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INTRODUCCION

¢DE QUE SE TRATA?, ;CUAL ES EL APORTE?




Predominio de practicas
pedagdgicas centradas en
el contenido que se
caracterizan por la
transmision de conceptos.

Ausencia de apuestas
curriculares para
formacion de profesore
de ciencias naturales
coherentes con las
necesidades de la
sociedad actual.

1. C. Furio, Vilches, Guisasola, & Romo, 2001; Gil, Daniel y Vilches, 2014; Daniel Gil Pérez et al., 2005; D. Kuhn, 2010;
Lehrer & Schauble, 2006; Quintanilla et al., 2010; Ramos, 2006; Stark, Puhl, & Krause, 2009; Torres, Badillo, & Miranda,
2006).ir un poco de texto.

2. (Alcocer & Pardo, 2012; Cofré et al., 2015; Gallego et al., 2003; Rivarosa & Astudillo, 2013; Salinas et al., 2000; Acevedo
et al., 2001; Aduriz-Bravo, 2006; C. J. Furig, 1994).



PREGUNTAS QUE ORIENTAN
LA INVESTIGACION

Pregunta central: ¢Cuales son los aportes y las
posibilidades de un curriculo basado en
comprensiones socio-culturales de ciencia y
aprendizaje en la formacion y en las practicas
pedagogicas de profesores en ejercicio?




Preguntas especificas

i Que caracteriza la identidad, la practica y la participacion de la comunidad de
investigadores en enseiianza de las ciencias en Colombia en la ltima década (2006-2016)

jCuales son los aportes de un curriculo basado en comprensiones socioculturales de
ciencia y aprendizaje en la formacion de profesores en ejercicio de ciencias naturales?

en la formacion de profesores de ciencias naturales?

i Cuales son las contribuciones de un curriculo basado en comprensiones socio-culturales de
ciencia y aprendizaje en las practicas pedagogicas de profesores en ejercicio?

@ iComo un curriculo ABP-OP favorece perspectivas socio-culturales de ciencia y aprendizaje



FUNDAMENTOS TEORICOS




Sobre el curriculo y sus
implicaciones en las practicas
pedagodgicas

Gimeno, 1998;
Posner, 2005;Elliot,
2000; Montoya,
2016; Stenhouse,
998; Stufflebeam &
Shinkfield, 1987;
Kemmis,

Perspectiva socio-cultural en la
ensefanza y el aprendizaje de las
ciencias naturales.

@ Aprendizaje como participacion
social.

(Vygotsky, 1986;Lave & Wenger, 1991;
Wenger, 1998;Brown, Collins, & Duguid,
2007; Forman, Minick, & Stone, 1993)

Ciencia como construccioén
humana que se desarrolla en
comunidades.(Barona, 1994, Lemke,
2001)




DISENO METOLOGICO




Enfoque de la investigacion: Cualitativo

Perspectiva: Critica Hermeneutica

\

Favorece

!

Comprension desde la generalidad y del detalle

Discurso pertinente sobre la realidad del tema

(Alvesson & Skoldberg, 2009; Goetz & Lecompte, 1988;Yin, 2009)



Momento 2. Analisis de la
gjecucion de la propuesta
curricular. Identificacion
dle aportes en la formacion

Momento 3. Analisis de los
aportes en las practicas
pedagogicas

Momento 1. Diseo y
gjecucion de la propuesta
curricular

Se realiz6 un andlisis sistematico de datos, un proceso de triangulacion y desde la perspectiva de la

teoria fundamentada se desarrollaron elementos tedricos durante toda la investigacion. Este tipo de

analisis, esto favorece que se generen conocimientos, aumenten la comprension y proporcionen una
guia significativa para la accion (Strauss & Corbin, 2002).



Consideraciones eticas

Consentimientos informados de los actores involucrados,
se tuvo en cuenta: la proteccion de privacidad de los
participantes, los contextos y de los datos recolectados;
el respeto por los tiempos los participantes, la
disponibilidad de participar en el estudio y los acuerdos
para recolectar la informacion.

Se hizo uso de seudonimos y eliminaron detalles
gue revelen la identidad y los contextos de los
participantes.



RESULTADOS




¢Que caracteriza la
identidad, la practicay la
participacion de la
comunidad de
investigadores en

ensenanza de las
ciencias en Colombia en
la ultima decada (2006-
2016)?

Estudio l

OBJETIVOS
Realizar un acercamiento a la identidad,
la practica y la participacion de la
comunidad de investigadores en
ensefnanza de las ciencias en Colombia

desde el analisis de sus cosificaciones
METODO

Enfoque cualitativo. Perspectiva Critica
Hermenéutica.

Se utilizaron dos tipos de fuentes: Los
resultados de investigacion documentados por la
comunidad en la plataforma ScienTI de
Colciencias y los divulgados en las memorias de
los dos principales eventos nacionales en el

campo de investigacion.



APORTE

Reconocimiento de la identidad, la practica
y la participacion de la comunidad en la
ultima decada.

Es un insumo para promover estudios mas
profundos sobre las necesidades del campo
desde el conocimiento de la comunidad

LIMITACIONES

La investigacion se realizé en una
ventana de tiempo determinada, con
informacién publicada. Otras
investigaciones no publicadas en
GrupLac pueden no haber sido

considerada.

RESULTADOS

Una comunidad robusta que viene
consolidandose desde hace
aproximadamente 30 anos.

Esta integrada por 51 grupos de
investigacion pertenecientes en su
mayoria a universidades con
programas de formacion de
profesores.

La practica gira en torno a dos
orandes perspectivas: Educacion en
ciencias y didactica de las ciencias.

Los grupos declaran 84 lineas de
investigacion que pueden ser
agrupadas en 9 .
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Categoria 1.

Identidad

Porcentaje de grupos vs Categorias

34,8
32,5
20,9
11,6
3 |
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Nuevos Grupos de investigacion vs
Periodos de tiempo

30
20
10

1970-1979 1980-1989 1990-1999 2000-2008  2010-2017

Numero de grupos de investigacion Vs
Instituciones

Universidad Surcolombiana- Neiva
Universidad de la Sabana

UPTC

UPM

Unversidad de Antioguia
Universidad Tecnologica de Bolivar
Universidad Macional de Colombia
Universidad Javeriana

Universidad distrital-Bogotd
Universidad del valle

Universidad del Tolima
Universidad del Morte

Universidad del Choco
Universidad del Cauca
Universidad del Atlantico
Universidad de Narifio
Universidad de los Andes
Universidad de lbagué
Universidad Catolica de Pereira
Universidad Autonoma del caribe
UNAD

Instituto Tecnologico de Medellin

Fuente: Reporte SCIENTI 2018
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N2 de programas registrados

28

2000-2009 2010-2016

Fuente: Plataforma SNIES.
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Categoria 2. Practica

Lineas vs numero de grupos que la reporta Relacién de productos por linea de investigacion en la dltima
década
Transposicion didactica y confiabilidad de los textos... w1
— ]
Resolucidn de problemas s 1
— ]
Practicas de laboratorio = 1 Diversidad cultural y ensefianza de las ciencias . 14
— ]
Pensamiento cientifico infantil e 1
-] _ N
Manuales y textos escolares mmm 1 Estados de arte sobre la ensefianza de las ciencias - 31
- ]
Las ciencias de la complejidad y el aula-realidades de... w1
Educacién, pedagogia y gestion curricular 40
conocimiento didactico del contenido w1 + PeCagogla v gestion cu -
-
Competencias cientificas e 1
pr— TIC y educacidn en ciencias _ 80
Innovaciones educativas e
— ]
Educacidn en ciencias y tecnologla e 2
pr— Conacirmiento escolar y practicas pedagogicas ||| NN 2
Didéctica de la ingenieria  ee— 2
—
Creencias y pensamiento del profesor  m—— 2

Historia, filosoffa y ensefianza de las ciencias _ 136

Ciencia, Tecnologia, Ingenieria y Matematicas (STEM).

Ensefianza de la fisica

Lo Lo L Lo

Curriculo, formacion de profesores y conocimiento _ 169
profesional del profesor de ciencias

Educacion, pedagogia, didactica y gestidn curricular

wvnn

Conocimiento profesional del profesor de ciencias — ———.—.———— — ————————— G
R SR o Re R Ensefianza de las ciencias o de las ciencias experimentales _ 177
TIC y educacién en ciencias —=————
9
Didéctica de las ciencias basicas e ingenier(a 10
! ! gent 11 Didactica de las ciencias basicas y de |a ingenieria _ 222
Farmacion de profesores 13
0 2 4 6 8 10 12 14 0 50 100 150 200 250

Fuente: Reporte SCIENTI 2018
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Categoria 3. Participacion

1. Filosofia y ensefianza de las ciencias; 2. conocimiento escolar y didéctica de las ciencias; 3.
educacion y TIC'S; Politicas de educacion en ciencia y teenologia en Colombia; 4. formaeién de
profesores y conocimiento profesional, y 5. retos y perspectivas de |a ensefianza en ciencias y
tecnologia en América Latina.

Socializar experiencias, esfuerzos y problematicas
2009 en el campo de la ensefanza de las dencias
naturales y la tecnologia.

La formacion de educadores en ciencias en el

contexto de la investigacién en el aula. 1. Multiculturalidad, Etno-educacidn e interculturalidad; 2. Formacién y Evaluacion de competendias
cientificas; 3. Problemas sobre la ensefianza, aprendizaje y evaluacion de las ciencias naturales; 4.
Historia y Epistemologia en la Ensefianza de las ciencias naturales, sociales y matemdticas; 5. Relacién
teoria - practica en la educacidn en ciencias: 6. el laboratario, |a resolucion de problemas y las TIC; 7.
Procesos de integracion entre Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Arnbiente; 8. Politicas de educacion en
ciencias y tecnologia en Colombia; 9. El eonacimiento del profesor, el conecimiento del alumno y sus

El sentido de |a calidad en |a educacion en ciencias  interacciones; 10. Concepcion y construccion del curriculo en la formacion de profesores en ciencias;

¥ la tecnologfa. 11. Educacidn en Ambientes no convencionales.

2010

2012

1. Farmacién inicial y permanente del profesorado en Ciencias Naturales y Tecnologia; 2. Aspectos
culturales e interculturales en la ensefianza de las elencias; 3. Curriculo y ensefianza y aprendizaje de
las ciencias y la tecnologia; 4. La investigacidn en |a formacion de profesores de ciencias; 5.
Tecnologias de la informacién y la comunicacion en la diddctica de las ciencias; 6. Ensefianza,
aprendizaje y evaluacién en la ensefianza de las ciencias y la tecnologla; 7. Historia y epistemologia de
|a didéctica de las ciencias y la tecnologia.

Socializar experiencias, esfuerzos y problematicas
2014 en el campo de la ensefianza de las ciencias
naturales y la tecnologia.

1. Farmacién inicial y permanente del profesorado en Ciencias Naturales y Teenologia e Investigacion

en la Fermacidn de Profesores de Ciencias; 2. Politica educativa; 3. Aspectos culturales e
Investigacion en educacidn en ciencias y interculturales en la ensefianza de las ciencias; 4.Curriculo, ensefianza-aprendizaje y evaluacion de las
Tecnologia, una posibilidad desde lo rural ciencias y la tecnologla; 5.Discursos meta disciplinares (Historia, Epistemologfa y saberes en

educacion en ciencias y r.emnlngl’a), 6. Temaﬂms emergent&: {Emprendimiento, Violencia, Paz,

2016

Analizar los fundamentos que orientan hey |a formacién inicial y
continua del profesorado de ciencias con el fin de analizar el estado de
2005 |3 investigacion en este campa, asi como discutir el estatuto cientifico
de la diddctica de las ciencias de la naturaleza.

1.Formacién inicial y continua del profesorado, sus concepciones acerca de las clencias; 2. relaciones
Ciencia Tecnologla Sociedad y Ambiente CTSA y la evaluacién.

2007

del; de las ciencias. 6.Las TIC en la ensefianza de
las ciencias de la naturaleza.

1.Formacién de profesores. 2. Relaciones CTSA. 3. Historia y epi I de las ciencias. 4. Rel.
S.E: i

A,qué profesores de nenclas se estdn formande?; 1Desde que
Qué

liddcticos y &
muesugmones se adelantan al respecto? ¢ Qué |nndenc|a tiene esta
formacién en la de valores y de i pacifica?

2Qué version de ciencia socializar entre nuestros conciudadanos?

1. i6n inicial y per del al i6n del pr iversitario formador
2011 La didactica de |as ciencias como disciplina conceptual y de fe el 3.C imi y Conacimie didéctico del ido; 4.Relacién
metodolégicamente fundamentada. de las ciencias y las icas; 5.TICs en la de las ciencias y las
maremanms, 6.Relaciones CTS-A; 7.Diddctica de la Quimica.
“La Formacién del profesorada a lo largo de la vida: base para una 1.Enfoque CTSA: Alfabetizacion cientifica y Cuestiones socio cientificas; 2.Aspectos Culturales, Sociales y
i) e e e de Género en la Educacién en Ciencias;3. Comunicacion en ciencias, Discurso y argumentacion;

4.0 i Diddctico del Contenido (CDC o PCK); 5.Disefie curricular y secuencias de ensefianza;
Docencia Universitaria y Educacion Superior; 6.Educacion Cientifica en Contexto; 7.Educacién en ciencias
y Educacion Ambiental; 8. Educacion en Ciencias y TIC; 9.Educacion en Ensefianza de las Ciencias en
Preescolar y Primaria; 10.Evaluacién en Ciencias; 11.Historia y Epistemologia de las Ciencias; 12. Modelos
¥ Modelizacién en Ciencias.

N " N 2 i la y entorno escolar; 3. Rel. entre
“Desafios de la Educacién en Ciencias para la transformacion de las ot Y v
2016 . para) politicasy normatividad en la formacién del profesorado de ciencias; 4. Rel con otras dreas curriculares
practicas docentes’
de la organizacion escolar; 5. Relaciones e
historia, epistemologfay sociologfa de Ia ciencia; 6. Relaciones entre los enfoques CTSAy Educacién
;7. t dad; 8. Relaciones entre TICs y nuevos

dld.a:ucns 9 Relaciones entre Educaclbn en Ciencias, diversidad inclusién, multiculturalisme,

WWW.WISHA.COM
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iCuales son los aportes

de un curriculo basado
en comprensiones
socioculturales de

cienciay aprendizaje en

la formacion de
profesores en ejercicio
de ciencias?

Estudio 2

OBJETIVOS
Evaluar los aportes del curriculo

disefiado en la formacidn de profesores

de ciencias naturales en ejercicio.

METODO

Enfoque cualitativo. Perspectiva critica
Hermnéutica

Modelo de evaluacién curricular desde la re-
significacion de la evaluacion sistémica de
Stufflebeam y la propuesta de analisis
curricular de Posner:

-Evaluacion del contexto

-Evaluacion del curriculo oficial

-Evaluacioén del curriculo operativo
-Evaluacidon de Resultados de Aprendizaje
Validacion de resultado con apoyo de expertos

externos.



APORTE

Evaluacidn curricular:

Identificacién de debilidades y fortalezas
del curriculo que se propone.

Modelo de evaluacidn curricular que
permite analizar los aportes de una

apuesta formativa desde el aula.

LIMITACIONES

Es necesario repetir la evaluacién en

otras versiones del curso.

RESULTADOS
Se evidencia correspondencia entre
curriculo oficial, operativo,
resultados de aprendizaje con las
necesidades valoradas desde el
contexto en dos aspectos:

-El curriculo aborda temas
fundamentales para la formacion
epistemologica de profesores de

ciencias naturales ( naturaleza de la
ciencia y pensamiento cientifico).

- Se evidencia transformaciones en
las comprensiones de ciencia.




Necesidades y
problematicas

f N

Desconocimiento del pensamiento cientrfico en la
ensefianza de las ciencias

Visiones reducidas y descontextualizadas de la
tiencia

Practicas pedagogicas centradas en el profesor
donde principalmente se transmiten contenidos

Aportes de la
propuesta

Brinda comprensiones sobre el pensamiento
cientifico desde una perspectiva sociocultural

Aborda la epistemologia y la naturaleza de la
ciencia

\, 7
i 3
Practicas pedagdgicas centradas en el estudiante

que favorezcan el pensamiento cientifico desde una
perspectiva sociocultural.

Comunidad Cientifica

Pensamiento Cientifico

D@ Final

Ciencia

] M Inicio

Aportes en las comprensiones de Ciencia, Pensamiento

Cientifico y Comunidad Cientifica.

Categorias

Comprensiones iniciales

Comprensiones finales

Ciencia

Comunto  de  conocimientos — acumulados,
camino hacia la verdad, es una forma de
pensar, s desarrolla de forma individual y
arupal

Es un conjunto de saberes que ha venido construyenda el hombre a
tazon de las necesidades contextuales, dz la epoca y producto de
un trabajo riguroso v sistematizado, Posibilita la constitucion de
saberes, feorias ¢ inchuso paradigmas, se desarrolla en comunidad.
Es wna construccion sociocultural, que responde 2 umas
necesidades contextuales.

\ \ J
4 "\
Modelos curriculares academicistas centrados )
{Unicamente en los saberes disciplinares Modelo curricular ABP-OP
\ \ J

de 5 M

Pensamiento
cientifico

Pensamiento  critico, método  clentifico,
hebilidades de mdagacion y de resolucion de
problemas, formas de entender temas y
congeptos, explicacion del mundo & través de
feoria y experimentacion.

Actividad intelectual humana, permite realizar abstracciones, da
respuestas a preguntas como jqué?, ;coma? ;por qué?, ; para qué’,
el pensamiento cientifico requiere, ademds de “objetividad”,
tacionalidad vy sistematizacion, impulsa la curosidad, la
indagacion, favorece pensamientos divergentes v nos brinda una
mueva vision del mundo, posibilita la capacidad de cuestionarse,
preguntarse y preguntar, de compartir saberes y experiencias.

Comunidad
cientifica

Responsable  de  transmitir 1z ciencia,
Comparten un tipo de pensamiento. Produce
conocimiento ¥ lo lleva a las comunidades no
cientificas.

Grupo de personas que se cuestionan, preguntan y comparten
saberes v experiencias, Validan el conocimiento cientifico a través
de la interaccion entre sus migmbros u otras comunidades, plantean
y replantean [as teoria creando paradigmas que explican

fenomenos cientificos.

WWW.WISHA.COM




APORTE
Explora curriculos y estrategias

pedagogicas que favorezcan la aplicacion
de las perspectivas socio-culturales de
ciencia y aprendizaje en la formacion de

profesores.

LIMITACIONES

Faltan evaluaciones a otras versiones del
curso, se pueden hacer comparaciones.

Permitir que los profesores en
formacion integren la teoria 'y su
experiencia practica (apropiacion de la
teoria, incorporacion de los temas y
principales habilidades desarrolladas).

Los significados se negocian de
diferentes maneras (virtual, cara a cara
y trabajo colaborativo).

Se evidenciaron cuatro aportes
concretos: 1) Motiva procesos
permanentes de autocritica y reflexion;
il) Desarrolla habilidades para
identificar problemas derivados de los
procesos de ensenanza y aprendizaje; iii
promueve el aprendizaje colaborativo,

iv) Favorece la creatividad y la
innovacion pedagogica en escenarios
reales.




,Como un curriculo
fundamentado en el
Aprendizaje Basado en
Problemas Orientado
por Proyectos -ABP-OP-
favorece perspectivas

socio-culturales de
ciencia y aprendizaje en
la formacion de
profesores de ciencias
naturales?

Estudio 3

OBJETIVOS

Analizar la pertinencia de un curriculo
ABP-OP para el abordaje de
perspectivas socio-culturales de
ciencia y aprendizaje en la formacion

de profesores de ciencias naturales.

METODO
Enfoque cualitativo. Perspectiva Critica

Hermeneéutico.

Se analizo el proceso de desarrollo de
los proyectos de investigacion durante
el proceso de formacidon y se relaciono

con los resultados de aprendizaje



* E1: "El enfoque investigativo nos permite analizar criticamente los
conceptos disciplinarios que estamos ensefiando y el desarrollo de
clases dentro del aula escolar en primaria y secundaria”

e E8: "El curso promueve la investigacion y proporciona material
importante. Me he centrado mejor en lo que deberia saber en mi
area de ensefianza”

e E7: "Las actividades realizadas me ayudan a evaluar mi practica
docente y mejorarla”

Principales habilidades desarrolladas por el
modelo PO-PBL.

E7: "Principalmente la capacidad de reflexionar sobre mi propia practica educativa y en segundo lugar la
formulacidn de proyectos de investigacion".E15: "... al final de este proceso de formacion, mi mayor logro es el
cambio conceptual que experimenté desde mi propia reflexidn sobre la ciencia, su ensefianza y el desarrollo del
pensamiento cientifico a partir de la experiencia cotidiana en el aula ... Hay una necesidad evidente de ser un
maestro reflexivo, capaz de incorporar elementos del contexto y la realidad del futuro del alumno a través de la
inclusion de la solucién del problema cientifico académico ".E8: "En cuanto al proyecto que estamos
desarrollando, creo que nos da mucho porque permite explorar formas de desarrollar innovaciones en nuestra
practica. Creo que esto ha sido muy positivo ya que hemos podido repensar nuestras practicas pedagodgicas ".

Fuente: evaluacion intermedia vy final del curso.

WWW.WISHA.COM



¢, Cuales son las
contribuciones de un
curriculo basado en
comprensiones SOCIO-
culturales de cienciay

aprendizaje en las
practicas pedagogicas de
profesores en ejercicio?

Estudio 4

OBJETIVOS

Analizar la influencia de la formacion
en perspectivas socio-culturales de
ciencia y aprendizaje en las préacticas
pedagogicas de profesores en

ejercicio.

METODO

Enfoque cualitativo. Perspectiva critica
hermeneutica.

Estudio de caso multiple, que investiga
explorando diferentes casos en

profundidad.



APORTE

Analisis de practicas
Propone categorias para analizar la
aplicacion de perspectivas socioculturales

en las practicas pedagodgicas.

LIMITACIONES

No se contaron con registros completos
de la practica pedagogica previamente
al proceso de formacion.

i) Generacion de nuevas
interpretaciones de la ciencia, el
aprendizaje y la disciplina que ensenan.
ii) identificacion de otros significados
para los conceptos que ensenan.

iil) cambios en las actividades de clase
que ayudan a reconocer la identidad de
la comunidad cientifica.

iv) inclusion de estrategias que
fomenten la negociacion de significado
en la comunidad.

v) cambios en las estrategias de
evaluacion, dando mas importancia a la
retroalimentacion.

vi) generacion de procesos reflexivos
sobre la practica pedagogica de una
manera mas consciente.




Criterios e intenciones para la planeacion del curso en cada uno de los casos

Los contenidos disciplinares Habilidades de pensamiento “Antes yo trabajaba sobre una secuencia lineal de
clasicos de la disciplina (libros), los cientifico, competencias globales en  contenidos, todo era como muy plano, como que no
lineamientos del ministerio de la disciplina y problemas o preguntas tenia mucho sentido... es que uno tiene que cumplir
educacién nacional (MEN)y las centrales de la disciplina. con una planeacion que es supremamente amplia,

entonces uno se dedica a las tematicas, pero no se

orientaciones de la institucion. dedica al pensamiento.” (Entrevista 2, Caso 01).

La secuencia clasica de los Aunque reconoce la importancia de  “...Para hacer la planeacion tenemos en cuenta las

contenidos (Libro guia). la NOS a la hora de planear, no se tematicas, los lineamientos del ministerio para
e ey [ & e e e e matemdticas y el colegio (...) en esta se debe entender
institucionales los conceptos de ciertas tematicas y hacer bien los

ejercicios (Entrevista ,1Caso 02).

Contenidos de acuerdo con los Teorias que fundamentan la “..mostrar el uso del conocimiento mas alla de la
lineamientos del programa y de la  disciplina, competencias clase. En la universidad se ensefia basandose en el

institucion. internacionales, problemas propios ~ 2Prendizaje para la clase no para la vida. Parece que
o f{F fueran a la universidad a pasar las materias y no a
de la disciplina

prepararse para lo que haran gran parte de su vida.”
(Reflexidn final de médulo, caso 03).

4 ) 4 -Desarrollo de mapa conceptuales )
-Clase magistral -Desarrollo de modelos
-Algunas précticas de laboratorio -Planteamiento de preguntas y problemas
. . -Desarrollo de proyectos
-Talleres con ejercicios S o
-Socializaciones y discusiones orales
'Trabajo individual -Practicas de Laboratorio
-Trabajo individual y colaborativo
- J \ ) y J

Grdfica 1. Comparacion entre las actividades identificadas al inicio y al final del programa de formacion para
los casos de Sol y Flor.



Estrategias para la negociacidn de significados en comunidad en cada uno
de los casos.

Actividades Continuan las actividades Me gusta trabajar actividades individuales porque me aseguro que
fundamentada basadas en el trabajo cada uno construya su propio conocimiento. Cuando se dejan
trabajos en grupo solo unos pocos terminan haciendo el trabajo. Por
eso también pido el cuaderno frecuentemente (..) al principio
colocaba el salon en mesa redonda, pero eso se prestaba para
juegos...” (Entrevista 2, Caso 01)

Actividades No se evidencian cambios “...empieza la clase y el profesor llama a lista. Explica unos ejercicios
fundamentada en el tablero y luego pasa por algunos puestos para ver que estan
haciendo. Posteriormente, dejal5 ejercicios en el tablero y le indica a
los estudiantes que deben solucionarlos todos antes de que se acabe

s en el trabajo individual. Se evidenciaron
individual. actividades en grupo solo en
los laboratorios

s en el trabajo

T la clase” (Diario de campo-Clase 1, Caso 02).

Clases Clases fundamentadas en el  “En mi experiencia como profesora puedo identificar como este tipo

magistralesy  trabajo colaborativo. de actividades generan el interés por resolver la pregunta que se ha

desarrollo de  Desarrollo de proyectos a planteado en el grupo. El estudiante o el grupo consulta

talleres. través del Aprendizaje Basado continuamente sobre los problemas que se les van presentando (...)
en Problemas orientado por  normalmente estos grupos se mantienen unidos durante el semestre
Proyectos (ABP-OP) y terminan siendo muy buenos amigos.” (Entrevista 1, caso 3).
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Conclusiones

- Se favorecen nuevas comprensiones de ciencia, la disciplina que se ensefia y el aprendizaje.

- EI ABP-OP es una estrategia que favorece la aplicacion en un escenario de las perspectivas
socioculturales.

-Para transformar la practica pedagogica de los profesores de ciencia no es suficiente con transformar sus
comprensiones de ciencia y reconocer la perspectiva sociocultural del aprendizaje.Articular este tipo de
curriculos con programas de acompafiamiento en aula.

- Se evidencian cambios en la forma de planeacion de la clase ( contenidos a habilidades).

- Se plantean actividades de clase que acercan al estudiante a la identidad y la practica de las comunidades
cientificas ( proyectos, problemas, modelaciones, experimentos, actividades en grupo).

- Se abren otros escenarios de evaluacion y de retroalimentacion.
-Se evidencian procesos de reflexion de la practica.

-La transformacion de la practica pedagogica implica procesos reflexivos, intereses, emociones y la
personalidad del profesor.



Perspectivas futuras

Desarrollo de estudios en las siguientes lineas:
- La comunidad de investigadores de ensefianza en la ciencia
en Colombia con el fin de establecer de una manera

contextualizada las necesidades del campo.

- Analisis de las implicaciones de las emociones y la
personalidad del profesor en la transformacion pedagogicas.

-Procesos de acompanamiento en el aula.



