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El desarrollo del pensamiento
historico en las escuelas de
primaria y secundaria.

Una tarea necesaria para la educacion en Colombia

Resumen:

Esta nota de politica recoge parte de los resultados finales de
una investigacion en el area de didactica de la geografia y de la
historia, que tuvo como objetivo analizar el desarrollo del pen-
samiento histérico y geografico en estudiantes colombianos de
primaria y secundaria. En consecuencia, la nota de politica tiene
dos propositos: 1) visibilizar la pertinencia del uso de herramien-
tas que aportan la psicometria y la econometria a la evaluacion
2) hacer recomendaciones de politica

del pensamiento histérico,
puUblica que favorezcan el desarrollo del pensamiento historico
en educacién basica y media. Lo anterior, en un contexto en el
que el pais se encuentra a la espera de las recomendaciones que
haré la Comisién Asesora para la ensefianza de la Historia de Co-
lombia en la construccién de los documentos que orientan el di-
sefio curricular de las Ciencias Sociales.

La nota de politica evidencia la necesidad de incorporar de ma-
nera clara y sistematica el propésito de desarrollar habilidades
de pensamiento histérico en las aulas colombianas. Esto seria un
paso fundamental para que los estudiantes logren acercarse de
una manera critica y racional a sus cotidianidades. Los resulta-
dos de la investigacién que dan origen a la nota técnica también
evidencian la necesidad de implementar, evaluar, hacer segui-
miento y monitoreo a programas de formacion de profesores de
historia y ciencia sociales, en estrategias didacticas y pedagdgi-
cas para el aprendizaje de conocimientos histéricos.
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RECOMENDACIONES:

1.

Involucrar el trabajo basado en la indagacion
de fuentes histéricas en la educacion inicial, la
primaria y la secundaria.

Favorecer la construccion de narrativas histo-
ricas en educacion inicial, la primaria y la se-
cundaria.

Incorporar de manera clara y sistematica el
proposito de desarrollar habilidades de pen-
samiento histérico como la explicacién causal,
el cambio y la continuidad, la relevancia y la
conciencia histérica en las aulas.

Analizar la efectividad de la evaluacion del
pensamiento histérico a través de examenes y
contemplar la posibilidad de usar otras herra-
mientas.

Disefiar, implementar, evaluar, hacer segui-
miento y monitoreo a programas de formacion
de profesores de historia y ciencia sociales en
estrategias didacticas y pedagogicas para el
aprendizaje de conocimientos historicos.
Acompafiary asesorar al profesorado en la im-
plementacion de materiales como las cajas de
herramientas, y en los museos de la memoria.

Estas recomendaciones podrian ponerse en dia-
logo con las que hara la Comision Asesora para la
enseflanza de la Historia de Colombia, con miras
a la construccién de lineamientos que orienten las
précticas pedagbgicas de los maestros de primaria
y secundaria en las proximas décadas.
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Contexto

El pensamiento histérico es definido como un con-
junto de habilidades propias del trabajo historico,
til para que los estudiantes construyan saberes
de manera auténoma (Wineburg, 2001), o como la
significacion del pasado a través de estrategias que
permiten ir de niveles basicos hacia un pensamiento
mucho més elaborado (Lee y Ashby, 2000; Lévesque,
2008). Seixasy Morton (2013) definen el pensamiento
historico como el proceso creativo que realizan los
historiadores para interpretar las fuentes del pasado
y generar nuevas narrativas histéricas. Desde la pers-
pectiva de Dominguez (2015), pensar histéricamente
implica adquirir estrategias de pensamiento propias
de la disciplina histérica, para conocer mejor ese pa-
sado, comprender el presente y afrontar el futuro con
una actitud y perspectiva criticas conscientes. En pa-
labras de Santisteban y Pages (2010), pensar histori-
camente requiere pensar en el tiempo, desplazarse
mentalmente en el tiempo y tener conciencia de la
temporalidad, para ir construyendo una conciencia
historica que relacione el pasado con el presente y
se dirija hacia el futuro.

Varios retos y vacios en educacién motivaron la in-
vestigacion de la que se desprende esta nota de
politica. Entre ellos, estan la necesidad de superar
estrategias pedagdgicas tradicionales, memoristi-
cas, repetitivas y poco retadoras para los estudiantes
en la ensefianza de la historia (Palacios, 2018; Vega,
2008); la necesidad de mejorar los aprendizajes, y con
ello, los desempefios académicos de los estudiantes
en la disciplina (Palacios, 2021; Palacios y Rodriguez,

Cuadro 1. Habilidades de pensamiento histérico

2019; Sanchez, 2013; Arias, 2015), y la necesidad de
proponer estrategias pedagdgicas que promuevan
la ensefianza de problemas claves para la sociedad
colombiana como el conflicto armado, las violen-
Ciasy sus repercusiones (Arias, 2018; Palacios, 2019;
Torres, 2016).

El marco conceptual que orientd la investigacion,
y las recomendaciones de politicas incluidas en la
nota, es la perspectiva del desarrollo del pensa-
miento historico. Dicha perspectiva viene siendo
utilizada por investigadores en didactica de la his-
toria, especialmente en Reino Unido, Canada, Esta-
dos Unidos (Ashby, Chapman, Lee y Shemilt, 2016;
Wineburg, 2001; Seixas, 2011; Seixas y Morton, 2013;
VanSledright, 2014; Lévesque, 2008). El desarrollo
del pensamiento histérico es entendido como un
proceso que conduce a que los estudiantes com-
prendan la historia como una manera de indagar
con base en la disciplina (Seixas, 2011). Desarrollar
el pensamiento histérico es adquirir la capacidad
para construir conocimiento del pasado, que in-
tegra tanto la perspectiva temporal como una in-
terpretacion critica. El desarrollo del pensamiento
histérico implica el aprendizaje de nuevas habili-
dades en la interpretacion del pasado, yendo mas
alla del conocimiento conceptual y de la memoria
(Gomez, Ortufio & Molina, 2014) hacia un nivel de
pensamiento mucho mas elaborado (Lee & Ashby,
2000; Lévesque, 2008). En este orden de ideas, una
de las lineas de trabajo de este marco conceptual
es el desarrollo de habilidades de pensamiento
histérico como las incluidas en los instrumentos
de evaluacion presentados en la nota de politica,
como se ilustra en el cuadro 1.

Habilidades de pensamiento histérico

Calidad para hacer
referencias histéricas

Capacidad para citar o referenciar trabajos de otro autor, a fin de sustentar los
argumentos de su narrativa.

Definiciones

Construccién de
narrativas histdricas

Claridadenla
terminologia

Capacidad para utilizar una terminologia correcta y propia del campo de la historia.

Tratamiento de los

Capacidad para usar conceptos histéricos correctamente desde un enfoque elaborado y
bien estructurado para nombrar actores, hechos histéricos e instituciones.

conceptos
Contenidos histéricos
Complejidad de los relatos

En el relato no se realiza ningln juicio de valor sobre el fendmeno histérico.
Capacidad para integrar la explicacién histérica del hecho en un todo comprensivo.

Capacidad de explicar el fendmeno histérico acudiendo a la compleja red de miltiples
causas y consecuencias, de una forma integrada y jerarquizada.

Capacidad para hacerles preguntas a las fuentes, recurriendo a cuestiones abiertas,
cerradas, literales, inferenciales.

Capacidad para usar adecuadamente la temporalizacién y para emplear criterios de
periodizacidn estableciendo constantes interconexiones temporales en los cambios y
continuidades aludidos.

Capacidad para mostrar la importancia del hecho histérico, para comprender la sociedad
actualy los cambios histéricos. Estos relatos muestran la conexion de este proceso
historico con otros.

Capacidad para mostrar juicios de valor ético explicito sobre el fenémeno histérico y
relacionar hechos histéricos con el presente, comprendiéndolo en su propio contexto.

Causas-consecuencias

Fuentes histéricas

Cambio-continuidad

Relevancia histérica

Conciencia histdrica

Nota: estas habilidades fueron trabajadas en los instrumentos de evaluacion incluidos en la nota técnica, teniendo como referente los estu-
dios de Waldis, Hodel, Thiinemann, Ziilsdorf-Kersting y Ziegler (2015); Saiz y Gomez (2016); Seixas y Morton (2013); Mora et al. (2012).
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Estas habilidades no estan orientadas solamente a
que los estudiantes recuerden hechos y datos del
pasado, sino también a que comprendan los pro-
cedimientos que se requieren para establecer esos
hechos, interpretarlos en el contexto de su época 'y
lugar, y entender los rasgos vy limites de la explica-
ciony de la narrativa historica en que esos hechos se
articulan (Dominguez, 2015).

Otro eje central en el desarrollo del pensamiento his-
torico es su necesidad de ser ensefado, en palabras
de Wineburg (2001), su ensefiabilidad. En este orden
de ideas, Lee y Ashby (2000) y Wineburg (2001) han
planteado que el pensamiento histérico no es inna-
to y requiere un proceso académico con estrategias
didéacticas especificas, y demanda que los docentes
estén familiarizados con estas estrategias vy las utili-
cenensusaulas. En Colombia, la investigacién sobre
el desarrollo del pensamiento histérico se ha centra-
do en aspectos como la necesidad de mejorar las
practicas educativas en la ensefianza de la historia
(Torres, 2016; Arias, 2015; Sdnchez, 2013; Vega, 2008);
los resultados de los estudiantes en las pruebas de
historia y las percepciones de los estudiantes (Pala-
cios, 2018). Mas recientemente, el campo se ha movi-
do hacia la comprensién de la violencia, el conflicto
armado vy la ensefianza de la historia en Colombia
(Arias, 2018; Paez, 2019; Palacios, 2019).

Al respecto, la nota incluye los resultados de la im-
plementacion de tres instrumentos: una escala de
percepciones sobre la historia como area del cono-
cimiento y la clase de historia, y dos instrumentos
para evaluar habilidades de pensamiento histori-
Co, un cuestionario y unas narrativas. La escala de
percepciones es una adaptacion para Colombia de
la aplicada en cuatro paises, en el marco de un pro-
yecto financiado por Mercosur para indagar sobre
la conciencia historica, la ensefianza de la historia y
las actitudes politicas de los jovenes en la regién. La
primera prueba de habilidades del pensamiento es
una adaptacién del implementado por Dominguez
(2015) en Espafia, en el marco del proyecto denomi-
nado evaluacion de las competencias y el desarrollo
de capacidades cognitivas sobre historia en educa-
cion secundaria obligatoria, liderado por Jesus Do-
minguezy su grupo de investigacion.

El Gltimo instrumento de evaluacién fue creado en
el marco de este proyecto de investigacién; se tratd
de una narrativa historica sobre la violencia y el con-
flicto armado en Colombia. Cada estudiante escribio
una narracion, en la que le contaba a un estudiante
de su edad de algln lugar lejano sobre la violencia y
el conflicto armado en Colombia. Para construir las
narrativas los estudiantes debian utilizar dos textos:
Bandoleros, gamonales y campesinos de Gonzalo
Sanchez y Donny Meertens en: La Violencia en Co-

lombia de Germéan Guzman; y iBasta ya! Colombia:
Memorias de guerra y dignidad, del Grupo de Me-
moria Historica (GMH).

Método

Evaluacién psicométrica sobre concepciones
de la historia de estudiantes

El objetivo de la prueba de concepciones histoéricas
fue evaluar actitudes, percepciones y preferencias
en el aprendizaje de la historia de estudiantes de
bachillerato. La escala cuenta con un total de 102
items de opcién multiple con cuatro opciones de
respuesta, y tres ejes principales que se dividen en
diferentes subescalas. Estos ejes y sus propositos
son:

1. Actitudesy preferencias frente a la historia. Bus-
ca identificar la percepcién que tienen los estu-
diantes sobre la historia y su relacién con ella, si
existe alguna preferencia de los estudiantes por
“temas” o periodos histéricos.

2. Percepciéon de cambio e influencia. Busca eva-
luar la percepcién que tienen los estudiantes
sobre como diferentes eventos del pasado tie-
nen influencia sobre el presente y como los
eventos actuales pueden tener influencia sobre
el futuro.

3. Percepciény actitudes frente a practicas educa-
tivas. Evalla las practicas y herramientas edu-
cativas que los estudiantes recuerdan de su cla-
se, y el gusto y confianza que tienen por estas.

Se evalud la validez estructural con el método ESEM
(Exploratory Structural Equation Modeling) en una
muestra de 359 estudiantes de bachillerato. Este
tipo de metodologia se utiliza para pruebas que
tienen muchas dimensiones e items sobre los cua-
les no se puede tener un control de sus covarianzas
(Toth-Kiraly, Bothe, Rigd & Orosz, 2017). Finalmen-
te, se estim6 un modelo ESEM de dos factores, con
mejores indices de ajuste que un modelo de tres
factores, eliminando los items de dos subescalas
(percepcién de la historia y utilidad de la historia).

Evaluacién psicométrica de la prueba de
habilidades de pensamiento histérico

El objetivo de esta prueba fue determinar el nivel de
los estudiantes en tres habilidades de pensamiento
historico: llevar a cabo explicaciones de un hecho
historico y ubicarlo temporalmente; obtener infor-
macién explicita de una fuente y cotejarla con otra,
e identificar cambios y continuidades en hechos
historicos. La prueba tenia veinte items de opcion
multiple, o respuesta cerrada con dos opciones
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(falso y verdadero). La muestra de validacién esta
compuesta por 360 estudiantes de los grados octavo
y noveno. Se adelanté una combinacion de analisis
exploratorios para identificar las dimensiones y or-
ganizacion de la prueba. Inicialmente, con un Ané-
lisis Factorial Exploratorio (AFE) y Analisis Factorial
Confirmatorio (AFC), y luego, un analisis de Teoria de
Respuesta al Item (TRI) para identificar los parame-
tros de dificultad y discriminacion de cada item.

Evaluacion de habilidades del pensamiento
historico con herramientas de la econometria

Se hicieron regresiones por estimacion de Minimos
Cuadrados Ordinarios (MCO) para aproximar una
relacion lineal no causal entre variables. Asi, la re-
gresion toma la siguiente forma, y,=£,+f; x,+ €;
donde y; es, en este caso, el nimero de respuestas
correctas que tiene el estudiante i del colegio j en la
prueba. x;es el grado de percepcion que tiene el es-
tudiante del colegio acerca de la historia. f; es nues-
tro parametro de interés, que indica la asociacion
existente entre las percepciones que los estudiantes
tienen de la historia y sus habilidades de pensamien-
to histérico, de forma que un aumento de una uni-
dad en la escala de percepciones (en una escala de
1 a 4) esta asociado a un cambio en g, respuestas
correctas en la prueba de habilidades.

Cuadro 2. Parte de la ribrica de evaluacion de las narrativas

Los recursos de la econometria también fueron utili-
zados en la valoraciéon del desarrollo de pensamiento
historico con la evaluacién de 240 narrativas histori-
cas de estudiantes de la muestra del ejemplo anterior.
Siguiendo la propuesta metodologica de Waldis, Ho-
del, Thiinemann, Zulsdorf-Kersting y Ziegler (2015), se
tomdé como unidad de anélisis de las narrativas la ora-
cion, codificando cada una de ellas. Para la escritura
de las narrativas se utilizé una sesion de clases de 1:15
minutos, aproximadamente. La ribrica evalué cuatro
niveles de desempefio en cada una de las siguientes
habilidades: causas y consecuencias, cambio y conti-
nuidad, relevanciay conciencia histérica (Cuadro 2).

Adicional a la obtencién de unos ejercicios de estadis-
ticas descriptivas en las que se establecen los resul-
tados que obtuvieron los estudiantes en cada una de
las habilidades evaluadas en las narrativas, se cons-
truyd un modelo logit ordenado, como lo muestra la
ecuacion presentada en esta pagina, donde ¥, repre-
senta la probabilidad de que el estudiante i alcance el
nivel j en la subcategoria de respuesta ¥, que, como
ya se menciond, hacen referencia a la construccion
de narrativas histéricas: “Calidad en la terminologia”,
“tratamiento de conceptos” y “contenidos histéricos”,
seglin corresponda. Las subcategorias explicativas
seran: causas-consecuencias, cambio-continuidad,
relevanciay conciencia historica.

Habilidades Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
., En la narrativa se visualiza la capacidad de
La narracion no L. . Enl ién h : . . - .
- . La narracion contiene nlanarracion hay varias causas | explicar el fendmeno histérico acudiendo
Causas- contiene ninguna causa . A s ) P
. - . una causa del devenirdel | que justifican el proceso histérico, | a la compleja red de mdltiples causasy
consecuencias | niconsecuencias del roceso historico ini i consecuencias, de una forma integrada
proceso histérico. P . aunque sin jerarquizar. ¢ U ) g y
jerarquizada.
La narrau:)n no colnt|ene En la narracién hay alguna En la narracién se introducen En :a narratlval se visualiza un ulso;decuado
. ninguna alusion a los L 3 ) . . e la temporalizacién. Ha empleado criterios
Cambioy g alusién a alglin cambio varios procesos de cambios P P

cambios y permanencias
que produjo el proceso
histérico en la sociedad.

continuidad

significativo que inicié el
proceso histérico.

significativos, y hace alusidn a
continuidades de larga duracion.

flexibles de periodizacion y establece
constantes interconexiones temporales en
los cambios y continuidades aludidos.

En el relato no hay
alusién a la relevancia del

En la narrativa hay alguna
alusion a la relevancia

En el relato se indican varios
elementos de trascendencia del

En la narrativa se muestra la importancia
del fenémeno histérico para comprender

Relevancia fendmeno histérico para | del proceso histérico, . o . ) B
. e . . . fendmeno historico en diferentes la sociedad actual y los cambios histéricos.
historica comprender los procesos | pero sin determinar su <mbi al o Estos relatos muestran la conexién de este
sociales, econdmicos o trascendencia, ni el ambito am’ itos sociales, economicos o roceso histdrico con otros
politicos. de su relevancia. politicos, aunque sin jerarquizar. P ’
En el relato no se realiza | & la narracién se En la narracion se realizan En la narracién se muestran juicios de
S LT realiza alg(in juicio de juicios de valor explicito sobre el | valor ético explicito sobre el fenémeno
Conciencia ningln juicio de valor S oe . s e )
. o . ) valor implicito sobre el fenémeno histérico, aunque no histérico. Los relatos relacionan el proceso
historica sobre el fenémeno

histérico.

fenémeno histérico, pero
sin explicar correctamente.

hay interconexién temporal ni
explicativa.

histérico con el presente, pero a su vez
comprendiéndolo en su propio contexto.

Fuente: Saizy Gomez (2016), con base en Seixas y Morton (2013) y Mora et al. (2012).
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La figura 2 muestra que existe una asociacién sig-
nificativa entre la percepcién de los estudiantes
sobre la importancia de hechos pasados y el rendi-
miento académico que obtuvieron en la prueba de
habilidades de historia que respondieron. En otras
palabras, mientras méas importancia les dan los es-
tudiantes a los acontecimientos del pasado, més al-
tos son los puntajes que obtuvieron en la prueba de
habilidades de historia. La figura 3 muestra que no
hay una asociacion significativa entre la confianza
que tienen los estudiantes en las herramientas y los
recursos que usan los profesores en clase de his-
toria y los resultados que obtuvieron en la prueba
de habilidades del area que respondieron, es decir,
aunqgue los estudiantes tengan mucha confianza en

Resultados

Cada ejercicio econométrico muestra resultados
para respuestas correctas de cuatro variables de-
pendientes: 1) total de preguntas de la prueba de
habilidades, 2) preguntas que piden explicar hechos
historicos y cronologias, 3) preguntas de obtener in-
formacion explicita y cotejar fuentes y 4) preguntas
que piden identificar cambio y continuidad en he-
chos histéricos.

Figura 1. Resultados de los estudiantes en la prueba de habilidades

100 i
los recursos y herramientas que usan sus profeso-
res para ensefiarles, sus resultados en las pruebas
8 80 de habilidades de historia son bajos.
o |
S & Figura 3. Factor 4 de confianza en herramientas y recursos de clase
..8 0.20
w
[
=
% 40
e
g 0.10
= 20
2
c
° 5]
0 ° S 0.00-
8
= Total preguntas o
== Explicar hechos hstoricos y cronologias
. .. .. . -0.10
. Obtener informacion explicita y cotejar fuentes
= |dentificar cambio y continuidad en hechos historicos
Los resultados de la figura 1 indican que la media -0.20

|
Factor - confianza en herramientas y recursos de clase

en rendimiento de las preguntas de la habilidad ex-
Nota: lineas representan intervalos de confianza del 90% (significancia al 10%).

plicar hechos histéricos es menor. Las medias mas
altas en rendimiento son de preguntas acerca de las

habilidades para identificar cambio y continuidad en
hechos historicos y obtener informacién explicita y
cotejar fuentes histéricas.

Figura 2. Percepcidn acerca de la importancia de hechos pasados
0.30

0.20

0.10

Coeficiente

0.00

-0.10

I
Factor - percepcion acerca de la importancia de hechos pasados

Nota: lineas representan intervalos de confianza del 90% (significancia al 10%).

En cuanto a los resultados de la evaluaciéon de la na-
rrativa (ver la figura 4), en la habilidad causas y con-
secuencias historicas, el 43% de los estudiantes se
ubicaron en el nivel cero; el 47%, en el nivel uno; el
11%, en el nivel dos; ningln estudiante se ubico en el
nivel tres. En la habilidad de cambio y continuidad,
tanto en el nivel cero como en el nivel uno, se ubicé
el 49% de los estudiantes; en el nivel dos, el 2%, y en
el nivel tres no hay estudiantes. En la categoria rele-
vancia historica, los resultados son inferiores a los
dos anteriores, el 67% de los estudiantes tiene nivel
cero; el 17%, nivel uno; el 15%, nivel dos; el 2%, nivel
tres. Por Ultimo, en la categoria conciencia histérica,
los resultados indican que el 68% de los estudiantes
esta en nivel cero; el 20%, en un nivel uno; el 9%, en
nivel dos, y el 2%, en nivel tres. En consecuencia, los
resultados obtenidos por los estudiantes en la eva-
luacién de la narrativa indican que la mayor parte de
los estudiantes se ubicaron en los niveles 0y 1 en las
habilidades de pensamiento histérico evaluadas en
dicho instrumento.
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Figura 4. Resultados de los estudiantes en la evaluacién de la
narrativa histérica

2%
/- 15%
29
5%
17%0
Causas- Cambio y Relevancia Conciencia
cansecuencias  continuidad historica histérica
m Mivel 1 Mivel O
H Mivel2 H Nivel 3

La tabla 1 muestra que un cambio en cualquier ha-
bilidad de pensamiento histérico evaluada disminu-
ye la probabilidad de estar en el nivel mas bajo en
calidad de la terminologia, y, asimismo, aumenta la
probabilidad de estar en el nivel 2.

Tabla 1. Efectos marginales de las habilidades de pensamiento
histérico sobre calidad en la terminologia

Calidad en la
terminologia Nivel 0 Nivell Nivel2 Nivel3
Causas-consecuencias -0.0357**  -0.00178 0.0355** 0.00199
(0.0133) (0.0127) (0.0135) (0.00123)
Cambio-continuidad -0.0483**  -0.00240 0.0480** 0.00269
(0.0163) (0.0172) (0.0185) (0.00177)
Relevancia historica -0.0772*** -0.00384 0.0768*** 0.00431
(0.0212)  (0.0275) (0.0232) (0.00267)
Conciencia historica -0.0428**  -0.00213 0.0425** 0.00239
(0.0150)  (0.0152) (0.0160) (0.00144)
N 240 240 240 240

Errores estandar en paréntesis  ** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1

De manera especifica, la habilidad mas relevante,
por la magnitud del cambio en la probabilidad, es
relevancia histérica; un aumento de 1 nivel de dicha
habilidad disminuye 7.72 puntos porcentuales (p. p.)
la probabilidad de ubicarse en el nivel 0 de calidad
de la terminologia, y aumenta 7.68 p. p. la probabi-
lidad de estar en el nivel 2. Ningiin cambio de nivel
en las otras habilidades se relaciona con una mayor
probabilidad de alcanzar el mayor nivel (nivel 3).

La habilidad de tratamiento de conceptos, que hace
parte de la construccion de narrativas, se comparo
con otras cuatro de las habilidades de pensamiento
historico (ver la tabla 2).

Tabla 2. Efectos marginales de las habilidades de pensamiento
histérico sobre tratamiento de conceptos

Tratamiento de

conceptos Nivel 0 Nivel 1 Nivel2  Nivel 3

Causas-

consecuencias -0.0359** -0.0584"  0.0928""" 0.00242
(0.0127) {0.0233) (0.0274) (0.00149)

Cambhio-

continuidad -0.0583***  -0.0965™ 0.151""* 0.0039%4
(0.0168) {0.0357) (0.0365) (0.00248)

Relevancia

histarica -0.0610%**  -0.101** 0.158***  0.00413
(0.0173) {0.0364) (0.0365) (0.00254)

Conciencia

histérica -0.0337** -0.0557* 0.0871** 0.00227
{0.0126) {0.0239) (0.0291) (0.00138)

N 240 240 240 240

Errores estandar en paréntesis  *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1

Los datos indican que un aumento en el nivel de des-
empefio de cualquiera de las habilidades de pensa-
miento histérico evaluadas disminuye la probabili-
dad de ubicarse en los niveles méas bajos (0y 1), y, por
el contrario, se aumenta la probabilidad de estar en
el nivel esperado (2), donde relevancia histérica es la
subcategoria que mayor influencia tiene, puesto que
un cambio positivo en el nivel se ve reflejado en una
disminucion de 6.10 p. p. en la probabilidad de estar
en el nivel 0, y un aumento de 15.8 p. p., la probabili-
dad de estar en el nivel 2.

En consecuencia, los resultados presentados en la
nota de politica ponen de manifiesto la necesidad de
mejorar la ensefanza de la historia en Colombia. Por
un lado, es necesario que en el trabajo en el aula de
clases se incorporen de manera sistematica activida-
des de aprendizaje que promuevan la construccion de
narrativas, la explicacion causal, el trabajo con fuen-
tes, la conciencia y la relevancia historicas, de mane-
ra que los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
historia vayan mas alla de saber contenidos sobre el
pasado, e integren conocimientos y uso de destrezas
para acceder, comprender y explicar ese pasado (G6-
mez, Ortufio y Molina, 2014).

Por otro lado, es necesario incluir recursos que permi-
tan hacer evaluacion del desarrollo del pensamiento
historico, como los aportados por la psicometria y la
econometria; la pertinencia de la incorporacion de di-
chos recursos se ha mencionado a lo largo de la nota,
pero podemos sintetizarla en los siguientes puntos:
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« Sepodran determinar los niveles de aprendizaje de los estudiantes de una manera mas precisa.

« Se podran hacer asociaciones entre las concepciones que tienen los estudiantes, su experiencia en la
clasey los resultados de aprendizaje que arrojan sus evaluaciones.

« Sepromueve la utilizacién de otros instrumentos de evaluacién poco utilizados, tales como las narrativas,
interpretacion, contrastacion de fuentes historicas.

« El maestro podra ser méas consciente de que el desarrollo de unas habilidades de pensamiento histérico
contribuye al fortalecimiento de otras; esto es fundamental para hacerle seguimiento a la progresion del
aprendizaje de los estudiantes.

Recomendaciones de politica

De los hallazgos de la investigacion presentados en este estudio se derivan las siguientes recomendaciones
de politica publica:

Involucrar el trabajo basado en la indagacion de fuentes histéricas en la educacién inicial, la primaria y la
secundaria, a fin de favorecer el desarrollo de otras habilidades como la construccion de inferencias y la
comprensién de conceptos historicos complejos. Trabajar directamente con fuentes en salidas a archivos y
museos; asimismo, la manipulacion, observacion y descripcion de objetos de diferentes épocas permiten a
los estudiantes comprendery procesar informacién sobre el mundo tangible y visible.

Favorecer la construccion de narrativas historicas en educacién inicial, la primaria y la secundaria. La cons-
truccion de narrativas histéricas contribuye a una buena estructuracion conceptual de los hechos histéricos
y una mejor comprension de dichos hechos desde visiones mas complejas.

Incorporar de manera clara y sistematica el propésito de desarrollar habilidades de pensamiento histérico
como la explicacion causal, el cambio y la continuidad, la relevancia y la conciencia histérica en las aulas.
Esto seria un paso fundamental para que los estudiantes logren acercarse de una manera critica y racional a
sus cotidianidades.

Analizar la efectividad de la evaluacién del pensamiento histérico a través de exdmenesy contemplar la po-
sibilidad de usar otras herramientas como las presentadas en los ejercicios de investigacion que contiene
esta nota de politica. La diversificacién de los instrumentos de evaluacion que contemplen tanto conceptos,
procedimientos y percepciones, asi como el empleo de nuevos instrumentos de evaluacion, permiten deter-
minar si el alumno posee habilidades complejas relacionadas con el pensamiento histérico.

Disefiar, implementar, evaluar, hacer seguimiento y monitoreo a programas de formacion de profesores de
historia y ciencia sociales en estrategias didacticas y pedagogicas para el aprendizaje de conocimientos his-
toricos en general, y también especificos, como los relacionados con la violencia politica y el conflicto arma-
do. Los resultados sefialan la importancia de una rigurosa formacion inicial y permanente de los profesores
de Historia.

Acompafiar y asesorar al profesorado en la implementacion de materiales como las cajas de herramientas,
y en los museos de la memoria, que ofrecen recursos didacticos para que los estudiantes comprendan las
complejidades y magnitudes de los dafios e impactos del conflicto armado colombiano. Algunas investiga-
ciones en las que se ha abordado el papel de la ensefianza de la historia en contextos de conflicto armado y
violencia, como en Irlanda del Norte y Chile, han subrayado el papel preponderante que puede tener la es-
cuela, espeualmente cuando las visiones sobre procesos histéricos son fuente de division social entre grupos
e individuos con experiencias historicas distintas, que entran en enfrentamientos porque tratan de imponer
su vision del conflicto como la Unicay verdadera.

Estas recomendaciones podrian ponerse en didlogo con las que hara la Comision Asesora para la ensefianza

de la Historia de Colombia, con miras a la construccién de lineamientos que orienten las practicas pedagdgi-
cas de los maestros de primaria y secundaria en las proximas décadas.
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